Alternative interbelice in formarea cadrelor didactice!

O ABORDARE DIACRONICA A PROBLEMELOR FORMARII
PERSONALULUI DIDACTIC TN ROMANIA

1.1.Necesitatea studierii problemelor formarii personalului didactic in trecutul

invatamantului romanesc

Inca de la inceput, dorim si ne afirmam convingerea ci un model consistent de schimbare
pedagogica, in masura sa ofere solutii viabile marilor probleme ale Tnvatamantului
romanesc, se deschide firesc atat traditiei valoroase cat si necesitatii de a integra
invatamantul romanesc in sistemul european modern. Si in acest domeniu este valabila
teza ca, intr-un anume sens, prezentul nu este decat o prelungire a trecutului, iar daca
studiem cu atentie trecutul vom putea sa anticipdm viitorul si sa Intelegem prezentul. Mai
mult, s-ar putea afirma ca trecutul, bine analizat si inteles, «vaccineaza» impotriva
greselilor facute de cei care ne-au precedat.

O abordare diacronica a unei probleme poate avea si alte efecte benefice: «preocuparile
efemere, gusturile trecdtoare ale orei prezente nu vor mai risca sa aiba asupra noastra
acea influenta prestigioasd, ci intelegerea diferitelor necesitdti, a diferitelor nevoi, la fel
de legitime, pe care le vom fi dobandit, pe care istoria ne va fi invatat sa le cunoastem, ne
Vor servi ca unitate de masura. Si astfel, in loc ca problema sa fie simplificata arbitrar, va
fi pusd in fata noastra in mod impersonal si in toatd complexitatea ei, aga cum se pune
pentru sensibilitatea colectiva de astdzi sau pentru istorie?,

O idee interesantd se contureaza si in contextul abordarii dintr-o perspectiva axiologica a
problemelor raportului permanenta-schimbare in pregatirea cadrelor didactice. Cautarea

sensurilor adanci, a valorilor fundamentale, nevoia de transcendenta au insotit si vor
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insoti mereu activitatea profesorului, a educatorului. Folosind tezaurul de imagini si
simboluri, educatorul confera sens si valoare, atat propriei existente individuale, cat si a
celor ce 1si Incep procesul de autoconstructie spirituald sub indrumarea lui. Initiatori in
existentd, profesorul si invatatorul au nevoie de o tabla de valori care, depasind cotidianul
efemer sa se aseze in chiar centrul cdmpului spiritual specific pe care il creeaza educatia.
Binele, adevarul, dreptatea, toleranta, solidaritatea etc. sunt valori superioare,
supraordonate, capabile sa cuprinda raspunsul educatiei la nevoile esentiale ale societatii
umane dintotdeauna si de pretutindeni. lar educatia pentru si prin valori se face in primul
rand in scoald, sub indrumarea profesorilor si a invatatorilor. Iata de ce, se poate spune ca
satisfacerea exclusiva a nevoilor prezente ale unei societati, ideea de imediat nu sunt
caracteristicile cele mai importante ale experientei umane complete pe care o reprezinta
educatia. Spirala progresului poate fi degajata prin analiza, eliminand zgura concretului, a
pluralitatii evenimentiale.

Propuneri interesante, tocmai prin permanenta lor, ne pot veni dintr-un trecut ce poarta in
el marile probleme, dar §i marile valori ale istoriei invatdmantului romanesc. Din acest
ansamblu, noi am selectat o categorie anume de probleme, manifestate pe un segment
temporal bine delimitat, respectiv problemele pregatirii cadrelor didactice intre anii 1864-
1948, din perspective propuse de polaritatile: posibilitate-realizare, legiferat-alternativ.
Distinctia fundamentala pe care o introducem, la nivel institutional-normativ, este
distinctia intre modelele de formare devenite oficiale prin legiferare si modelele care au
ramas, in ciuda consistentei unora dintre ele, simple propuneri alternative.

In lucrare facem referiri la obiectivele formarii, precum si la aspecte ale continutului,
strategiilor si evaluarii pregatirii didactice in Romania, in perioada de timp mentionata. In
principal, in multitudinea raporturilor atat de complexe educatie-societate, ne-am straduit
sa gasim acele linii de fortd apte sa ne ofere, dincolo de incidental si confuz, garantii
impotriva erorii i solide puncte de sprijin In ceea ce doream sa Infaptuim : o autentica
renovare a formarii initiale a personalului didactic.

O constatare de ansamblu se poate face de la inceput: in perioada de timp mentionata se
remarca trecerea de la modele difuze, construite mai mult din intentii, la altele, tot mai
elaborate si mai demne de interes. Treptat, modelele au valorificat complementar natura

intrinseca a traditiei romanesti autentice, luciditatea si amploarea viziunii unor oameni de



stat interesati de binele neamului, precum si sugestiile teoretice ale pedagogilor romani.
In consonanta cu modificarea asteptarilor societatii romanesti in raport cu educatia, aceste
modele au devenit tot mai structurate si mai eficiente. In acest context apreciem ca numai
o gandire criticd mai putin evoluatd ar putea exprima ideea ca diversitatea formelor de
pregatire a cadrelor didactice, ca si existenta unor alternative perfect valabile la modelele
legiferate sunt caracteristici ce ar tine mai mult de prezentul ori, mai degraba, de viitorul
decat de trecutul invatamantului romanesc.

Pe baza informatiei de care dispunem, am putea chiar afirma ca alaturi de modelele
oficiale ale formarii, alternativele propuse de diversi autori ori oameni politici, ministrii
invatamantului in diferite perioade din istoria Romaniei, pot fi considerate si astazi
«varfuri» ale domeniului.

Modele oficiale (continute Tn legile promulgate), adeseori prea tehnice ori prea prudente,
amestec de pragmatism si autoritate limitate financiar, au fost precedate, insotite sau
urmate de alte modele, produse ale unei miscari de idei ce nu poate fi caracterizata decat
drept complexa, vie si eficienta in incercarile sale.

Pentru cercetatorul de astazi este surprinzatoare constatarea masurii in care oamenii de
stiintd din domenii foarte diferite, deveniti ministri sau secretari de stat, consilieri ori pur
si simplu parlamentari, s-au implicat in progresul invatamantului romanesc cu o acuitate
si o credinta Tn necesitatea unui efort conjugat ce trecea adesea de interesele vremelnice
de partid. Titu Maiorescu, P. Poni, Spiru Haret, C. Dimitrescu-Iasi, Simion Mehedinti, P.
P. Negulescu, N. Iorga, D. Gusti si I. C. Petrescu ori Stanciu Stoian, dr. C. Angelescu si
P. Andrei au fost direct implicati In procesul de optimizare si redefinire periodica a
formarii si perfectionarii cadrelor didactice. Activitatea de elaborare a unor proiecte de
legi si incercari de reforma in care au fost antrenati le-a pus in evidenta nu numai certa
valoare umana si inalta {inuta intelectuala ci si spiritul clarvazator, luciditatea, intentiile
generoase. Parte din incercarile lor au devenit legi, dar multe propuneri n-au putut fi
materializate.

Cu toate acestea, activitatea legislativa, in perioada de care ne ocupam, a fost intensa si,
in general, fructuoasa. Ea se concretizeazad in 73 de legi, decrete si amendamente, 40 de
legi in perioada de constituire a invatamantului roméanesc modern (1864-1918) si 33 de

legi, decrete si amendamente in perioada de realizare a sistemului national unitar de



invatimant. (1918-1948). In acest ansamblu se remarci Legea asupra invéitimdntului
secundar si superior (1898), lege elaborata de Spiru Haret si de colaboratorul sau
apropiat, C. Dimitrescu-lasi, Legea din 1924, lege adoptata sub un guvern liberal
(ministru al instructiei publice era C. Angelescu) si Decretul Lege P. Andrei din 19309.
Pare, in toata aceasta perioada, ca s-a incercat rezolvarea problemelor invatamantului pe
cale legislativa, o utopie pe care invatamantul nostru si-a asumat-o, cu o stranie fidelitate,
pana in zilele noastre.

Asa cum am afirmat deja, avem motive consistente sd apreciem atat unele incercari de
reforma a sistemului de pregatire a personalului didactic, devenite oficiale prin legiferare,
cat si alte incercari ramase din pacate in stadiul de proiect, vigoarea lor fiind data de
conectarea autentica la spiritualitatea romaneasca, ca si la nevoile si realitatile sociale
concrete.

Angajati in conducerea destinelor scolii romanesti, la cel mai inalt nivel al administratiei
scolare, oamenii de stat amintiti s-au vazut in fata necesitatii de a lua decizii apte sa
rezolve probleme de fond ale invatdmantului, sa reformeze o scoald uneori prea
tradifionalista si mereu prea saraca, lipsitd de resurse financiare serioase, structurata
deficitar.

Beneficiind de concursul unor bune echipe de specialisti ca si de consultarea unor
profesori de valoare, ministrii instructiunii din perioada mentionatd au stiut sa suplineasca
dificultatile si lipsa de experienta in domeniu printr-o atenta studiere a problemelor reale,
printr-o originalitate de viziune cu puternice radacini in cultura si traditiile poporului
roman.

Te uimesc pertinenta observatiilor, realismul si soliditatea argumentatiei pedagogice,
precum si actualitatea unora dintre solutiile formulate cu foarte multi ani in urma.
Bulversarile politice insa, situatia economica, sociala si cultural destul de agitata, adesea
de curente potrivnice de idei, au facut sa nu se poata adopta o lege unitara, cuprinzand
toate gradele si tipurile de scoli si institutii de formare. O idee ramane totusi clara:
valoroase de pregétire a cadrelor didactice. Au existat in trecutul Invatamantului
romanesc, §i asta ne-a interesat pe noi, modele de formare «putand sa se intample, in

marginile verosimilului si ale necesarului», asa cum scrie Aristotel, modele care, din



punctul nostru de vedere, pot servi astazi drept surse de sugestii valide. Ele poseda
puterea de iradiere a luciditatii responsabile.

Desi stim ca crearea unor institutii noi n-a putut aduce niciodata de la sine solutii
definitive si integrative, deci oportunitatea unor structuri institutionale nu poate fi gandita
decat in context, suntem constienti de faptul ca in domeniul pregatirii personalului
didactic se manifesta o nevoie vitala de institutii flexibile, deschise noului si schimbarii.
Ori, 1n trecutul invatamantului romanesc au existat propuneri de institutii de acest tip si
chiar daca ele nu pot fi preluate ca atare, acestea raman extrem de interesante §i sugestive
pentru cercetatorul ori reformatorul de astazi. Este o realitate pe care ne propunem s-0
reconstituim, cautand sa evidentiem totodata concordante, delimitari sau opozitii in
raporturile dintre alternativele si versiunile oficiale. Studierea sistematica a ambelor

fire, ni se pare o intreprindere profitabila pentru cei de astazi, poate chiar pentru cei de

maine.

1.2. Modele legiferate si propuneri alternative in sistemul de pregatire a

personalului didactic in Romania

Spre sfarsitul secolului al XIX-lea, in Romania, formele institutionale scolare au ajuns la
organizari si structuri moderne. Astfel, formarea sistematica riguroasa si solida pentru
cariera didactica s-a impus de la sine. Pe de alta parte, aspiratia spre sistem in gandirea
pedagogica a fost insotita, cum era si firesc, de preocupari mai clare si mai bine
organizate vizand formarea personalului didactic. Din perspectiva pentru care am optat,
aceea a raportului legiferat-alternativ, este de remarcat ca perioada cea mai interesanta si
mai fecunda a fost perioada interbelica, perioada in care s-au cristalizat formule
institutionale originale, continuturi noi ale pregatirii i, mai ales, rezultate notabile. «Pe
fondul progreselor inregistrate in invatdmant, a puternicei manifestari a spiritului creator
din diverse domenii ale stiintei, tehnicii, literaturii, artei, sub influenta unei filosofii
rationaliste, a unei teorii sociologice orientate spre lumea satelor si a unei psihologii in

plin efort de stiintifizare, pedagogia romaneasca interbelica a cunoscut un veritabil salt



calitativy, apreciaza lon Gh. Stanciu®.

Importanta muncii educatorului a cunoscut, in acest ansamblu, aprecieri ca aceea a lui V.

Ghidionescu: « o problema centrald a reformei educatiei noastre nationale, ca o axa in

jurul careia sa graviteze toate celelalte reforme partiale ale iInvatamantului nostru

integral»*.

Incercand o sinteza a principalelor formule institutionale de pregitire a personalului

didactic Tn Romania, n anii 1864-1948, rezulta urmatorul tablou:
1. Scoala normala, care pregatea invatatori si educatoare (conducatoare) pentru
gradinitele de copii si care, o perioada de timp, a pregatit si profesori pentru activitatile
practice 1n scoala supraprimara.
2. Scoala normala superioara, pentru pregatirea profesorilor din Tnvataimantul
secundar, Infiintata in 1864 (Legea Instructiunii). Ea a inceput de fapt sa functioneze
mult mai tarziu, In 1880, la lasi si Bucuresti, de abia in 1892 dobandind un Regulament.
Desfiintata in 1898, prin Legea Haret-Dimitrescu-Iasi, ea va fi reinfiintata in 1938, in
1939 fiind completata cu o sectie pentru invatatori (la Bucuresti, Cluj si Iasi). A fost
desfiintata in 1940. Exista date in masura sa indice ca, cel putin pana in 1898, aceste
institutii de formare erau de fapt simple internate, cu un regulament foarte sever de
functionare. Prin conferinte si lecturi, studentii erau ajutati sa inteleaga mai bine temele
programei si ale prelegerilor universitare.
3. Seminarul pedagogic universitar, infiintat in 1898 prin legea deja amintita.
Institutie de formare practica si teoreticd a viitorilor profesori, a functionat pe langa
universitate, fiind Tnlocuita de Scoala normala superioard in 1938. Seminariile
pedagogice au functionat si in perioada 1941-1948. La Cluj a inceput sa functioneze in
1919. Pregatirea teoretica se imbina cu cea practicd. Studentii urmau un curs de
pedagogie, dadeau examene de pedagogie si didacticd generala, elaborau lucrari de
seminar, in special pe teme de didactica. In ceea ce priveste pregatirea practica,
activitatile erau diverse: practica observativa (asistentd la minimum 30 de lectii), analiza
activitatilor asistate, participarea la conferinte de didactica specialitatii, promovarea

unui examen de metodica, inaintea sustinerii lectiilor de proba si finale, pe baza de plan,

® Jon Gh. Stanciu, 1983, Scoala si pedagogia in secolul XX, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica p. 153
*V. Ghidionescu, 1937, Pregatirea profesionala a corpului didactic secundar, Cluj, p.76



lucrari pe teme de pedagogie si didactica aplicata. Acestora li se addugau observarea
elevilor si elaborarea unui «portret» psihologic, supravegherea elevilor in timpul
recreatiilor si in cadrul unui internat.

Cu scopul de a pregati profesori pentru scolile normale si gimnaziale rurale s-a infiintat,
pe baza unei decizii din anul 1922 si a inceput efectiv sa functioneze in anul universitar
1923/1924, sectiunea pedagogica universitara. Candidatii erau recrutati dintre invatatori
si institutori. Se pregatea o categorie distincta de profesori, recrutati dintr-o alta
categorie de cadre didactice, dar modul de formare se integra in acela al Seminarului
pedagogic. La Bucuresti, sectia a fost condusa de G. G. Antonescu, care avusese
initiativa infiintarii ei. G. G. Antonescu va solicita desprinderea de Universitate Tn
Scoala normala superioara.

Mai mentionam sectiile normale din cadrul scolii de belle-arte si al conservatorului.

(pentru profesorii de desen, caligrafie, si muzicd) si sectiile speciale pe langa scolile

superioare de arte si meserii, pentru pregatirea maestrilor de lucru manual. Aceste din

urma reglementari au fost introduse prin Legea pentru modificarea unor dispozitiuni din

Legea invatamantului secundar din 15 mai 1928, cu modificarile aduse prin Legea din 19

aprilie 1932.

Modelele oficiale enumerate sunt cuprinse in mai multe legi ale invatamantului: Legea
Instructiunii din 1864, Legea pentru numirea profesorilor la gimnazii, licee si scoli profesionale
din 1879, Legea din 1893 (Legea Tache Ionescu), Legea asupra invatamantului primar i primar
normal din 1896 (Legea Petru Poni), Legea asupra invatamantului secundar si superior din 1898
(Legea Spiru Haret), Legea privind modificarea si completarea unor dispozitii referitoare la
organizarea $i administrarea Invatamantului din 1900, apoi cea din 1901, legile din anii 1924,
1928, 1932, 1939.

In fapt, profesorii secundari erau o categorie destul de putin omogeni sub raportul
pregatirii, recrutdrii $i numirii in invatdmant. latd o marturie in acest sens, datand din 1929 si
apartinand unui profesor craiovean: «Astfel, unii sunt provenifi din absolvirea unei singure
specialitafi a facultatii de litere, altii din a doua si chiar trei facultati ; unii proveniti din examene
de capacitate cu o singura specialitate, altii cu doua si trei specialitati; unii au trecut examen-
concurs special pentru ocuparea unei anumite catedre secundare etc. Mai cu seama exista

inegalitatea provenita din faptul ca studiile facultdtii de litere sunt de acum cativa ani numai de



trei ani si nu de patru, cum au fost in trecuty”.

Este lesne de inteles, credem, ca stratificarile mentionate, eterogenitatea pregatirii si
ierarhizarile implicate sunt tot atatea forme implicite de pregatire a personalului didactic, unele
dintre ele mai putin satisfacatoare. Au existat, de pilda, modele pe care le-am putea numi de
pregatire acceleratd in mod artificial, care s-au redus la «cursuri» universitare de doua si trei luni,
destinate invatatorilor care se transformau astfel in profesori secundari «cursisti», titulari si «cu
dreptul de salarii si gradatie echivalente profesorilor secundari licentiati universitari... »°.

Astfel de forme de pregatire au avut insd un caracter conjunctural, aparitia lor fiind
determinata de nevoia acuta de cadre didactice imediat dupa Primul Razboi Mondial, dar
si dupad al doilea. Modele empirice de acest tip, cu echivalari echivoce de gradatii si
forme de pregatire au mai fost generate si de nevoia de realizare a unei legislatii unice la
nivelul Romaniei Mari, dar si de alte aspecte sociale.

Asemenea modele sunt departe de forta si rigoarea teoretica a unor modele
conceptualizate, prezente in expunerile de motive, rapoartele intocmite de legiuitori si
prezentate in Camera, in schitele de reforma etc., dar nu se poate nega ca ele au
functionat in perioade de criza ori tranzitie sociala.

In plan institutional-normativ, cea mai lunga durata a avut-o, ca forma specifica de
pregatire a personalului didactic, seminarul pedagogic, cu obligativitatea de doi ani de
formare in cadrul lui (conferinte, lucrari practice, lectii sustinute in cadrul liceului de
aplicatie). Legea din 1898 stabilise ca pregatirea sa se faca in cadrul universitatii printr-
un curs de pedagogie, iar lucrarile practice si conferintele, in cadrul seminarului
pedagogic. Se preciza ca din punct de vedere teoretic seminarul pedagogic avea ca scop
familiarizarea candidatilor cu « discutiunile » pedagogice si cu literatura pedagogica
(art.91).

La Bucuresti, seminarul era condus de C. Dimitrescu-Iasi, iar la Iasi de 1. Gavanescul.
Seminarul pedagogic din Cluj a fost condus de Vladimir Ghidionescu, propagator al
pedagogiei experimentale si elev ai lui Ernst Meumann. Intre anii 1920-1938 seminarul
pedagogic de la Bucuresti a fost condus de Ton Radulescu-Pogoneanu, iar Onisifor Ghibu

I-a condus pe cel de la Cluj in perioada 1941-1944.

® Phanu Dutulescu,Culegeri pedagogice, 1929, p.11
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Seminarul pedagogic avea caracter de institutie universitara, iar liceul de aplicatie anexat
era si un teren de experimentare a noilor achizitii in domeniul psihopedagogiei si baza
unor noi incercari.

La Cernauti, seminarul a fost condus de pedagogul C. Narly, autor remarcabil, directorul
Revistei de pedagogie, considerata pe drept cuvant cea mai buna publicatie pe probleme
de invatimant in perioada de doud decenii in care a aparut. In afara pedagogilor deja
mentionati, in cadrul seminariilor pedagogice si-au desfasurat activitatea profesori de
talia lui I. C. Petrescu, Stefan Barsanescu, losif Gabrea. In viziunea lui C. Dimitrescu-Iasi
seminarul era un centru de unde sd porneasca «directiile sanatoase» pentru imbunatatirea
treptatd a Tnvatamantului secundar si se poate afirma ca au existat eforturi concentrate si
preocupadri teoretice 1n acest sens.

Legea din 1912 a lui C. Arion pastreaza spiritul initial al Legii lui Spiru Haret. Lucrarile
seminarului erau conduse de profesori titulari ori de profesorul agregat de pedagogie al
Universitatii, de obicei sef al catedrei de pedagogie si director al scolii de aplicatie.
Selectionarea profesorilor de la liceul de aplicatie se realiza cu aprobarea ministerului, la
recomandarea directorilor de seminarii. Profesorul universitar de pedagogie Tmbina
formarea conceptiei pedagogice la studenti, prin asimilarea unor cunostinte teoretice si
tratarea temelor de curs, cu activitatea de conducator al practicii pedagogice, asigurand
astfel unitatea teorie-practica in pregatirea profesorilor. Studentii care optau pentru
cariera didactica erau indrumati, riguros si sistematic, in exercitiul tehnicii profesionale si
al aplicarii informatiei teoretice dobandite. Lectiile de proba (in medie 6-7 lectii la
specialitatea principala si 4-6 lectii la specialitatea secundard) se analizau pe baza unor
indicatori pedagogici pertinenti si a unor notiuni operationale, alcatuindu-se planuri
detaliate.

In afara «portretului» psihologic de care am mai amintit, a lucririlor de didactica aplicata,
se mai solicitau elaborari de culegeri de texte si istorioare morale, culegeri de cantece si
de folclor etc. Instrumentele metodice utilizate erau: indrumatoare, planuri model,
culegeri de studii si «chestiuni metodice», antologii. Se insista ca pregatirea profesorului
sa fie facuta prin universitate si cu ajutorul universitatii, pentru a se putea evita pericolul
semidoctismului. Pe langa universitati au functionat si laboratoare de psihologie si

pedagogie experimentald, care si-au adus contributia la familiarizarea viitorilor profesori



cu elaborarea si aplicarea unor teste, fise de caracterizare psihopedagogica, precum si cu
problemele cercetarii pedagogice in general. Demna de interes este, de exemplu,
activitatea grupului de tineri pedagogi care s-au afirmat in cadrul Seminarului pedagogic
din Bucuresti: Em. Brandza, Dumitru Muster, Ilie Sulea-Firu, pedagogi ce au organizat
Cercul de studii pentru cercetari de pedagogie experimentala, cerc cu realizari cel putin
interesante, intr-o vreme in care pedagogia romaneasca continua sa fie preponderent
filosofica.

Activitatea metodicd va raimane insd mult timp dominatd de conceptia herbartiana,
sustinuta de G. G. Antonescu, titularul catedrei de pedagogie a Universitatii din
Bucuresti. Cu toate ca, in ceea ce-l privea, G. G. Antonescu afirmase de mai multe ori ca
nu toate lectiile pot trece prin «cele cinci trepte psihologice», in scoli ele erau considerate
obligatorii. Unii profesori de pedagogie s-au straduit sa elimine formalismul, elaborand
variante, asa cum au fost Stefan Velovan, C. Narly s.a. In acelasi timp, se poate afirma ca
pentru studenti sustinerea lectiilor practice, de proba, era nu numai o modalitate de a fi
abilitati in tehnica didactica, ci si o posibilitate de a experimenta, confruntand teoria cu
practica, aplicand si verificand achizitiile teoretice.

Viitorii profesori dddeau examene regulate in specialitatea aleasd, examene de pedagogie,
filosofie si logica, sustineau colocvii in metodica specialitatii (principala, secundara 1,
secundara II), in vederea admiterii la lectiile de proba.

Dezbaterile, lucrarile de seminar, activitatea n cercuri si societati stiintifice, cercetarile
monografice ori de folclor, excursiile de studiu etc. completau metodologia formarii, dar
si a verificdrii, estimarii §i sanctionarii pregatirii pentru profesiunea didacticd. Se mai
poate adduga ca se verificau si cunostintele de istoria pedagogiei, ca si orientarea in
problemele pedagogiei moderne (curente noi, opinii, metode), cunostintele de legislatie
scolard, eticd profesionala si cele de pedagogie sociala.

Examenul de capacitate era treapta obligatorie pentru a fi numit in Tnvatdmant (art. 23 si
24 din Legea Haret, 1898). Tot prin Legea din 1898 se infiinta (art. 94) o scoala normala
superioara de fete, menita sa formeze profesoare pentru scoli secundare de fete. Legile
din 1931, 1932, sub ministeriatul lui N. Torga, desi se vor referi la seminarii (art. 81 si 95,
1932) nu aduc alte schimbari. Regulamentul general interuniversitar (art. 191-202 din

Legea dr. C. Angelescu) nu adusese nici el noutati ori propuneri concrete de ameliorare a



situatiei existente, caci dificultatile erau in primul rand de natura financiara. Lipseau
fondurile pentru biblioteci profilate pe problemele invatamantului, pentru editarea de
carti, culegeri, cursuri, indrumatoare, pentru organizarea unor experimente de mai mare
amploare etc.
Ar fi 1nsa o enorma greseala de apreciere sa nesocotim si sa bagatelizam avantajele
acestei forme de pregatire a personalului didactic, caci seminarul pedagogic, in ciuda
tuturor dificultatilor intAmpinate a format profesori de Tnalta tinuta intelectuala si buni
practicieni ai educatiei.
Pe de alta parte, este adevarat ca universitatea a atribuit cursurilor de pedagogie si
activitatilor din cadrul seminarului rolul «cenuseresei» si s-a manifestat adesea «o lupta
surdd cu opinia publica universitard (V. Ghidionescu, 1937, p.31). Au aparut astfel unele
insatisfactii, concretizate si in elaborarea de alternative de pregatire a personalului
didactic. G. G. Antonescu pleda chiar pentru desprinderea de Universitate In Scoala
normala superioara.
Mult mai tarziu (prin Ordin M.E.1., 29 mai 1971), Seminarul pedagogic va fi reinfiintat,
inlocuind Cabinetul pedagogic din 1959 si preluand sarcinile Catedrei de metodica din
anul 1960. Din pacate, reinfiintarea sa nu a avut efectul scontat, activitatea fiindu-i
«bruiatdy» de diverse prevederi, ordine si circulare ministeriale, cu continut adesea
contradictoriu.
Revenind la perioada interbelica, facem precizarea ca numirea in invatamant se facea in
ordinea mediilor la examenul de capacitate, iar definitivarea se obfinea in urma mai
multor inspectii. Obligatiile si interdictiile erau comune tuturor categoriilor de cadre
didactice. Barbatii trebuiau sd aiba satisfacut serviciul militar, iar femeile sa fie majore.
Personalul didactic se angaja sa aplice legile si regulamentele, programele si
instructiunile autoritatilor scolare, sa ia parte la conferintele scolare si sa intocmeasca, in
calitate de diriginti, fisa personala a elevului. Ministerul punea la dispozitia dirigintilor
«formulare tip pentru cercetarea individualitdtii, care vor cuprinde la un loc carnetul de
sanatate si fisa psihologicé»7.

G. G. Antonescu considera ca pregatirea studentilor pentru activitatea de diriginte, ca

indrumator educativ al clasei sale s-ar putea face dupa urmatorul program:
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1) conferinte de psihologie (Individualitatea scolarului, Importanta cunoasterii
personalitatii, Metode de cercetare a individualitatii); 2) conferinte de etica; 3)
conferinte de pedagogie; 4) lucrari practice la un liceu (convorbiri, exercitii) ; 5)
indrumari referitoare la administrarea scolii si cunoasterea legilor si regulamentelor
scolare, asa Incat si prin aplicarea acestora sa se urmareasca moralizarea
invé‘;éméntuluis.

Se interzicea orice manifestare impotriva religiei, patriei si natiunii, manifestarea
dispretului fatd de limba romana si se cerea sa se actioneze pentru intarirea
sentimentului datoriei la elevi, a iubirii de patrie, a respectului pentru cultura nationala
si preceptele morale.

Serviciul Social (1938), conceput si fundamentat teoretic si practic de D. Gusti, pregitea
viitorii profesori pentru activitati extragcolare, in avantajul comunitatii locale si a
ridicarii spirituale a poporului.

In sinteza, se urmérea formarea unui profesor cu o solida pregitire de specialitate, dar si
cu o culturd pedagogica relevanta. Valorile colectivitatii, in echilibru cu cele
individuale, antropocentrice, au vegheat benefic formarea educatorilor in perioada
interbelica. Se dorea o «scoald formativ-organicistd» (G. G. Antonescu) care sa
respecte dreptul la individualitate si autonomie, dar care sa le situeze mereu in
perspectiva unui ideal social si a intereselor generale ale neamului.

Cu toate acestea, la nivel practic-actional, al formarii propriu-zise pentru profesiunea
didactica s-au manifestat unele insuficiente si nemultumiri care au determinat, dupa cum
deja am mentionat, aparitia alternativelor de pregétire a corpului didactic, secundar si
primar. Unele dintre aceste insuficiente aveau o determinare obiectiva, tindnd de un
buget limitat, altele tineau de o anumita mentalitate si au dus la o cvasimarginalizare a
pregatirii profesorilor la nivelul universitatii. In fine, au fost si incoerente de organizare
si chiar de conceptie, ca si motive subiective de nemultumire care au generat incercari si
propuneri alternative In sistemul de pregatire a cadrelor didactice.

Ceea ce apreciem noi drept alternative originale la modelele institutional normative
prezentate Tn randurile anterioare sunt cuprinse intr-o lege neaplicata (Legea pentru

Scoala pregatitoare si seminariile normale a lui Simion Mehedinti, 1918), lege care a
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fost abrogata in chiar anul elaborarii ei, 1918, datoritd modificarilor presupuse de
infaptuirea statului centralizat, in proiectul de reforma a invatamantului elaborat pe
vremea ministeriatului lui P. P. Negulescu (Proiectul din 1921), proiect nematerializat
datorita schimbarii guvernului si, in fine, in opera pedagogica a lui Onisifor Ghibu. Se
pot face referiri si la D.Gusti. Revenind la trei dintre autorii mentionati Simion
Mehedinti, P. P. Negulescu si Onisifor Ghibu, se cuvine sa amintim ca primul si ultimul
dintre ei ilustreaza prin intreaga lor opera si activitate incercarea de constituire a unei
pedagogii nationale.

Filosof al culturii si pedagog, cum il numeste Stanciu Stoian, savant encicloped, cum il
numeste D. Muster, poporanist si traditionalist in viziunea altora, Simion Mehedinti
credea ca satul este cadrul de viata si spirit specific poporului nostru. Pentru el exista
insa un sat absolut, pietrificat intr-o cultura eterna, matrice spirituala si realitate mitica,
arhaica.

Perfectionarea neamului se putea realiza, din punctul lui de vedere, prin investigarea
folclorului, a monumentelor de limba, a tot ce era legat de viata poporului. Intr-un
univers rural complet si inchis, mama, preotul, invatatorul erau datori sa colaboreze in
spiritul unei scoli a muncii, iubirii si blandetei, in spiritul valorilor unei «biserici vii».
Predicile preotilor, adesea singurele cai de acces la o spiritualitate mai 1nalta, trebuiau sa
fie pentru mame prelegeri de pedagogie populara pe intelesul lor. Valorile
crestinismului, Tn acelasi timp valori ale educatiei poporului, au si ele, in viziunea lui S.
Mehedinti, o valoare arhaica, ca si satul, si-si trag seva din fluidul sufletesc al romanului
dintotdeauna. O religie simpla, «naturalistd» de sorginte si esenta folclorica trebuia sa
guverneze $i munca Invatatorilor, care alaturi de preoti erau chemati sa faca educatie nu
numai copiilor, ci si parintilor, satului in ansamblul sau, educatorul si preotul fiind prin
traditie stalpii spirituali ai lumii sitesti’ .Marele geograf si om de cultura, facea
distinctie intre belfer, profesor si educator al neamului. «Pe cand belferul ramane strain
de sufletul invataceilor sai, iar profesorul le imprumutd numai lumina rece a ideilor,

educatorul ii modeleaza dezvoltand in ei personalitatea. Pe calea aceasta, educatorul isi
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implineste si propria lui personalitate »*.

Pe vremea cand era ministru al instructiunii, Simion Mehedinti a elaborat o lege - Legea
pentru scoala pregatitoare si seminariile normale (1918), care se baza pe o noua
modalitate de formare si recrutare a cadrelor didactice. Pentru el, activitatea
profesorului, a educatorului, era cea mai importanta, pentru ca profesorul era considerat
intaia unitate de masura a valorilor pe care o epoca le pune in circulatie.

Cu tot esecul, motivat conjunctural, al incercérii de reformare a pregatirii cadrelor
didactice, parte dintre ideile lui Simion Mehedinti cu privire la aceasta problema se pot
regasi, Intr-o altd exprimare, in multe dintre legile ulterioare. De pilda, ideea amplasarii
scolilor normale Th mediul rural, Tn scopul apropierii viitorului educator de problemele
si viata tdranului roman apare in atat de consistenta Lege a Invatamantului normal si
normal-primar din 1939 ca o optiune dezirabila, fara a fi insa impusa prin mijloace
administrative. Apropierea normalistului de psihologia poporului si de viata satului
romanesc, preocupare ilustrata stralucit de Spiru Haret, se va incerca in perioada dintre
cele doua razboaie mondiale, fie prin infiintarea de scoli cu caracter regional, fie prin
practica pedagogica ori prin Serviciul Social si discipline speciale de invatamant, cum a
fost «Activitatea in viatd» , de exemplu.

Se poate afirma ca Simion Mehedinti a influentat profitabil deciziile de politica scolara,
conferentiind si militdnd pentru o apropiere reala de popor, de nevoile lui spirituale
specifice, de traditie.

Pedagogia nationala trebuia, considera el, sd se sprijine pe etnografie, conditie majora a
autenticitatii si eficientei ei practice. Pentru a forma cadrele necesare unei asemenea
pedagogii era necesard infiintarea unor institutii specifice: seminarul pedagogic si
seminarul normal superior. [atd, deci, alternativele institutionale ale lui S. Mehedinti.
Seminarul normal pedagogic trebuia sa functioneze in centrele de comune, deci in
mediul rural, el fiind nu numai o institutie de formare cu functii specifice, ci si un
instrument de ridicare a poporului in toate planurile. Scoala trebuia sa fie apropiata de
conceptia si modul de viata al taranului, caci taranimea avea nu numai cea mai mare
pondere Tn ansamblul populatiei, ci era si purtatoarea valorilor si traditiilor autentic

romanesti, a esentei spiritualitdfii noastre. Pentru Simion Mehedinti, viitorul Romaniei
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era in mod cert legat de asigurarea unei vieti rurale superioare.

Pentru scoala pregatitoare si seminarul normal se formau cadrele didactice intr-o
institutie de Tnvatamant pe care legiuitorul o numea Seminarul Normal Superior (Legea
din 1918, art.72). Institutia de formare a cadrelor didactice avea asociate, drept scoli de
aplicatie) toate tipurile de scoli: scoala primara, scoala pregatitoare (supraprimara, dar
mai apropiatd de ideea de gimnaziu, in intentie cel putin), seminar normal pedagogic.
Seminariile normale superioare urmau sa se infiinteze la lasi si la Bucuresti, avand trei
sectii : literara, stiintifica si teologica. Art.77 din lege prevedea si eventualitatea unei
sectii administrative. Potrivit art. 84, disciplinele de cultura generala si cele de profil
incluse in planul de invatamant urmau sa fie predate de profesori, conferentiari, maestri
recrutati din randul corpului profesoral universitar, cu remarcabile aptitudini didactice.
Ideea de baza era aceea de a asigura o pregatire specifica dascalului rural, in
conformitate cu realitatea economica, sociala si culturald a satului romanesc, lume
specifica, in care se aflau 1n stare latenta si adesea piereau prin nestimulare forte
spirituale uriage, talente, valori si traditii prea putin cunoscute si intelese de ordageanul
superficial si grabit.

Ideeca de dascal - crestin, de preot-educator, idee sustinutd de Simion Mehedinti, nu era
intru totul noud. Ea mai aparuse intr-un proiect de modificare a Legii din 1864 proiect
elaborat de Cristian Tell, ministrul instructiunii in anul 1871 - 1874, iar propunerea ca
scolile normale sd-si desfasoare activitatea in mediul satesc o gasim si la Dim. Sturdza ,
intr-un proiect din 1886, expunere de motive. Simion Mehedinti privea problema din
baza valorilor s1 moralei crestine. Legatura dintre indrumatorii spirituali si cei culturali
era considerata benefica si fireasca, atata timp cat valorile erau traite si nu mimate.
Profesorul (educatorul) rural trebuia format pentru a fi atat indrumator spiritual cat si
ghid in cunoagsterea unor domenii de studiu si activitate pentru sateni.

Din pacate, modelul de formare pentru cariera didacticd propus de Simion Mehedinti
prezenta o alunecare in excesiv, care afecta credibilitatea formulei institutionale si,
absolutizand diferenta sat-oras, era prea putin democratica . Statul burghez modern, care
se afirma In Romania, presupunea si o schimbare de mentalitate a sateanului, nu

incremenirea intr-o realitate rurald arhaica. Principala deficienta a modelului lui Simion



Mehedinti provine din supralicitarea pasivitatii omului modelat de un spatiu geografic,
social, cultural, fara a incerca sa se opuna in vreun fel. Pe de alta parte, nu pot fi
neglijate si unele aspecte pozitive, care rdman actuale: valoarea educativa atribuita
muncii traditionale, pregatirea pentru o adaptare optima la un mediu specific de viata,
evidentierea rolului social, civic al educatorului, importanta sa in cadrul comunitatii
locale, necesitatea colaborarii permanente intre profesori, Invatatori, preoti si mame
(familie).

In ciuda vulnerabilitatii conferite printre altele, si de practicismul ingust al pregatirii
elevilor, de actualismul sau si de un fel de cult implicit al imediatului (generat de
credinta intr-o "structurd" ocupationala ce ar raimane neschimbata la nivelul populatiei),
modelul lui S. Mehedinti ramane mai ales prin ceea ce se afla in spatele vorbelor.
Razbate, dincolo de ele, patriotismul, respectul autentic pentru spiritualitatea
romaneasca, aspiratia spre purificare prin munca simpla, prin credinta, nevoia de
eliberare a sistemului de invatamant de modele straine, preluate uneori fara nici un
discerndmant.

Cu un aer modern foarte evident, coerent si rational in intentiile sale, modelul P. P.
Negulescu, elaborat in 1921 si, din pacate, niciodatd pus in aplicare, porneste de la o
idee pe care o formulase Simion Mehedinti ,s1 anume «atat pretuieste scoala, cat
pretuieste profesorul»ll.

Ca ministru al Tnvatamantului, imediat dupa "primul razboi mondial si definitivarea
procesului de unitate nationald, P. P. Negulescu s-a vazut confruntat cu realitatea unui
mare numar de catedre vacante, realitate care 1-a determinat sd propuna ca pe langa
licee sa se creeze sectii normale, cursurile de culturd generala fiind completate de
cursuri teoretice si practice de pedagogie, solutie pe care o considera tranzitorie,
determinatd de necesitati conjuncturale. Art.114 din proiectul sau de lege prevedea o
duratd de sapte ani a scolii normale pentru a se da astfel posibilitatea absolventilor sa
intre in invatamantul superior si sa devina profesori. Considera ca avand la baza scoala
normala, profesorul beneficia de o cultura pedagogica si psihologica solida, argument si

instrument al exemplaritatii in cariera didactica, precum si al unei seriozitati autentice in
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viata si in activitatea la clasa. Pregatirea pedagogica era considerata de catre marele
filosof ca fiind la fel de necesara dascalului de scoala primara ca si profesorului celui
mai pretentios liceu.

Reamintim ca P. P. Negulescu, reprezentant al traditiei rationaliste in filosofia
interbelica, autor al unor lucrari ample si bine documentate de istorie a filosofiei,
remarcabile prin rigoare si acuratete stilistica, a fost ministru al instructiunii in doua
guverne, elaborand un original proiect de reforma a invatamantului in 1922. Continutul
acestui proiect face obiectul randurilor urmatoare.

Ideea de institut pedagogic, idee sustinuta de P. P. Negulescu, va aparea si la alti autori:
G. G. Antonescu (1926), Onisifor Ghibu, N. Costachescu, in proiectul de lege referitor
la organizarea invatdmantului superior din 1931 s.a.

Dar modul 1n care concepe P. P. Negulescu institutul pedagogic ca institutie de
pregatire a profesorilor egaleaza in precizie si subtilitate modul 1n care poate fi
conceputa astdzi o institutie moderna si flexibila, integrata si deschisa. Este marturia
unei viziuni responsabile a demnitarului roméan de atunci cu privire la destinul scolii
romanesti.

In ceea ce ne priveste, il consideram «un varf» in domeniul atit de controversat al
formarii personalului didactic.

Institutul urma sa cuprinda trei sectii : a) stiintifica ; b) didactica ; ¢) de informatii si
propaganda, legand astfel intr-un sens foarte actual formarea initiala de cea continud a
profesorilor.

Sectia stiintificd avea drept anexe un laborator de psihologie experimentald, un muzeu
didactic si etnografic, o biblioteca de pedagogie si etnopedagogie, etnopsihologie.
Obiectivul general al sectiei era formulat in felul urmator: studiul permanent, teoretic si
practic, sistematic si experimental, al metodelor de invatamant si al tuturor problemelor
privind educatia. Acest studiu trebuia sa tind seama de caracterele specifice ale
poporului nostru, cu gradul lui de dezvoltare si cu conditiile vietii lui. Se studiau atat
problemele si metodele educatiei in cazul copiilor normali, cat si metodele pentru cei
subnormali, bineinteles cu ajutorul specialistilor.

Sectia didactica era menita sd preia, in conceptia autorilor proiectului, functiile

seminarului pedagogic, cursurile teoretice, lectiile de proba, aplicarea si verificarea



inovatiilor, a rezultatelor cercetarii stiintifice.

Sectia de informatii si propaganda marca deschiderea institutului fata de exterior,
legatura cu oamenii scolii, organizarea unor cursuri de perfectionare etc. Se elaborau
bibliografii tematice, exista un plan al deplasarilor in diferite orase ale tarii §i un
program al conferintelor. Erau propuneri mai mult decat interesante, bazate pe o
conceptie clara cu privire la prevenirea deteriorarii calificarii i a instalarii rutinei in
activitatea cadrelor didactice.

Iata, deci, ca 1n viziunea ministrului P. P. Negulescu, institutul de formare a cadrelor
didactice avea o tripla functiune : a) de pregatire profesional-pedagogica ;b) de
cercetare; c) perfectionare continua.

Realizarea acestor functii de catre una si aceeasi institutie reflectd o conceptie moderna
si sistematicd, solida, cu privire la pregatirea si perfectionarea continud, evidentiind
totodata legatura intre competentele didactice si cele exploratorii, de cercetare si
investigare a procesului de invatamant.

In acelasi timp, interesul pentru a asigura profesorului o pregatire psihopedagogica
stiintifica, substantiala, este evident. Recrutarea profesorilor universitari se facea pe
baza aprecierii lucrarilor publicate, iar art. 57 al proiectului prevedea un concediu platit
de studii de un an de zile, la un interval de zece ani.

Clar, bine articulat, cu o baza teoretica bine formulata si integrata organic in textul
proiectului, modelul lui P. P. Negulescu era poate prea frumos ca sa devina realitate. El
ramane o alternativa valida la variantele oficiale de pregatire a cadrelor didactice in
prima jumatate a secolului XX. O reorganizare sectoriala in domeniul pregatirii si
perfectionarii profesorilor, ajustari structurale oricand posibile pot lua in considerare si
sugestiile cuprinse Tn acest proiect. Un motiv in plus pentru a ne exprima inca o data
pretuirea pentru proiectul P. P. Negulescu.

Spirit elevat si original, o adevarata personalitate, pedagogul, carturarul si luptatorul
neobosit care a fost Onisifor Ghibu este singurul reformator cu pregatire si activitate
pedagogica indelungata, pe care il prezentdm in ipostaza de creator al unei alternative de
pregdtire a profesorilor, celelalte modele prezentate apartinand , dupa cum s-a vazut,
unui mare geograf si om de cultura si, respectiv, unui filosof.

Onisifor Ghibu avea verbul abil si entuziasmul reformatorului autentic, al «pedagogului



militant», fervoarea credingei si viziunea unui adevarat patriot. Secretar general al
Resortului de Instructie din Transilvania Tn anul 1919, el isi va exprima inca de atunci
ideile cu privire la pregatirea educatorului roman, idei pe care le va relua si amplifica
mai tarziu.
Pregatirea profesorului trebuia gandita in stransa legatura cu reforma intregului
invatamant romanesc. Pentru profesorul Ghibu, preocupat de constituirea unei pedagogii
a neamului romanesc, obiectul educatiei era intreaga natiune, iar principala caracteristica
a personalitatii profesorului roman trebuia sa fie conceptia sa nationala.
Forma institutionald de pregatire a profesorilor propusa de Onisifor Ghibu era institutul
pedagogic, institutie complexa, Inzestratd cu scoli de aplicatie de toate tipurile.
Pregatirea pentru cariera didactica era, in viziunea lui, o pregatire armonica, integrata,
globala. Aceasta presupunea nu numai cursuri si seminarii de specialitate, ci si
organizarea, in cadrul cdminelor studentesti, a unor cursuri de limbi straine, conferinte
pe teme privind limba, literatura si istoria poporului roman. Li se addugau excursii si
calatorii de studii, legaturi si schimburi de studenti cu alte universitati din tara si
straindtate, misiuni si acordarea de premii pentru activitatile meritorii.
Mai Insemna existenta unor biblioteci si sdli de lecturd, care sd asigure studentilor
accesul la publicatiile stiintifice ale diferitelor universitati, un numar suficient de mare
de carti de specialitate, sali de sport si posibilitatea de a-si valorifica inclinatiile artistice
(lectii de pian si vioard, serate muzicale, culturale, artistice etc.) Toate acestea ii puteau
sprijini pe studenti in proiectul de "constructie culturald" specifica a Roméaniei Mari.
Ideea de "educator al natiunii", idee pentru care pleda atat de convingator, cu vorba si cu
fapta, 1l va conduce pe Ghibu la decizia de a infiinta "Colegiul Latin", al carui
Regulament 1l va elabora la 15 decembrie 1919. O. Ghibu pornea, pe de o parte, de la
intensitatea asteptarilor sociale fatd de prima generatie de intelectuali care urmau sa iasa
de pe bancile universitatilor dupa 1918, iar pe de alta parte, de la unele deficiente
Constatate in pregatirea studentilor, sub aspectul educatiei patriotice, in primul rand.
Colegiul Latin era gandit ca o anexa a Universitatii din Cluj, iar activitatea trebuia sa
aiba un continut educational diversificat si unitar in acelasi timp, datorita scopului
destul de clar exprimat, acela de a modela o generatie de intelectuali care sa creeze noi

standarde culturale, la nivelul intregii tari. Colegiul Latin se va desfiinta in anul 1921,



deci foarte repede, dar genul de activitati initiate de O. Ghibu sub semnul acestui institut
superior de educatie se vor dezvolta ulterior.

Peste ani, mai precis in anul 1941, marele patriot va infiinta Institutul de pedagogie si
educatia natiunii de pe langa Universitatea din Cluj, institut, din pacate, nerecunoscut
legal. O. Ghibu il gdndea ca "un asezamant de studii, de experimentari si initiative" si
consta din muzeul educatiei natiunii, biblioteca pedagogica, laborator de pedagogie
experimentald, scoli experimentale si de aplicatie (leagan, camin de zi, gradinita de
copii, scoald primara, scoli secundare de toate categoriile, scoald normala, seminar
preotesc, scoli speciale), seminar pedagogic avand rolul de a indruma atat educatorii cat
si parintii, ca si functia de perfectionare prin cursuri, conferinte, excursii, misiuni,
edituri si "un numar nelimitat de sectiuni"*2.

Tntr-un sens foarte larg, institutul se subordona unei directii filosofice romanesti,
potrivita cu firea si nevoile romanilor, cu traditiile educative si specificul pedagogic
romanesc. El trebuia sa functioneze in spiritul unei Constituante filosofico-pedagogice,
idee care |-a urmarit inca din 1919. Ancheta nationala ar fi trebuit sa stabileasca
principiile unei educatii unitare si directiile de actiune concretd. Un vis care nu i s-a
realizat.

Tn viziunea lui Onisifor Ghibu, institutul de formare a cadrelor didactice trebuia si
dispuna de personal stiintific, didactic, administrativ si de serviciu, de importante
mijloace materiale, In raport direct cu insemnatatea si utilitatea lui nationald. Ar mai fi
trebuit sa facd parte din acest institut de formare si un institut de educatie fizica, ateliere
scolare, gradini.

Institutul avea un caracter universitar, dar putea primi si ingloba si institutii externe,
pana cand ar fi ajuns un agsezamant autonom si independent sau ar fi evoluat in sensul
unei facultdti pedagogice cu statut special. De fapt, Onisifor Ghibu ar fi dorit sd stranga
la un loc, intr-o actiune bine coordonata toti factorii educationali. Coplesit "de
amaraciune si o deznadejde fara margini" (amintim ca lucrarea "Puncte cardinale pentru
o conceptie romaneasca a educatiei", lucrare in care este prezentat institutul, a aparut in

1944), O. Ghibu gaseste poate o mangaiere in a construi ceea ce era atunci, datoritd

120. Ghibu, 1977, Pentru o pedagogie romaneasca, Antologie de scrieri pedagogice, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica, p.321-322



contextului politic si social, o utopie cu dimensiuni de-a dreptul baroce.
Privind numai lista lucrarilor destinate sa apara in editura proprie a institutului, te
uimeste amploarea intentiilor sale, care vizau ideea de pedagogie nationald, autentic
romaneasca. De altfel, sub auspiciile institutului au fost publicate o serie de lucrari.
Revenind la problema formarii si perfectionarii cadrelor didactice, trebuie sa aratam ca
temele de lucrari de seminar si de examen date de profesorul O. Ghibu studentilor sai
cuprindeau: a) teme de pedagogie si istoria pedagogiei si invatdmantului (teme cu
caracter general, teme privitoare la pedagogia din alte tari, teme privitoare la contributia
unor pedagogi si educatori romani); b) teme privind continutul invatamantului (teme de
didactica si metodica/didactica speciald ); c) teme vizand constituirea unei pedagogii
romanesti, avand ca baza valorificarea traditiei, cunoasterea psihologiei romanilor, a
organizarii familiei §i a vietii sociale in ansamblu.
"In conceptia mea, scrie O. Ghibu, pedagogia nu este o stiinti care ar putea garanta, in
mod propriu-zis, realizarea educatiei. Educatia nu atarna nici de pedagogie, ca stiinta,
nici de legile si regulamentele scolare, oricat ar fi ele de perfecte, ea atarna, pe de o
parte, de mediul in care se desfasoara procesul ei, pe de alta ,de educator. Cum mediul
social nu se poate schimba atat de usor, in sensul ca el sa favorizeze in conditiile cele
mai bune educatia, rdimane ca factor principal in educatie educatorul, care prin munca sa
va ajunge sa transforme apoi incetul cu incetul si mediul. Prin urmare, cea mai
imperioasa problema practica a culturii este de a forma educatori si anume de a face din
fiecare individ, intr-o masura mai mare sau mai mica, un educator, al sau si al altora,
care, la randul lor, sa transforme mediul insusi in sensul postulatelor superioare ale
culturii*®. Iata aici ideea de educatie permanents, cea de autoformare si cea de
interinvatare. Apar, de asemenea, si problemele frontului comun pe care partenerii
sociali trebuie sd-1 opuna defectelor mediului in care traiesc, incercand ameliorarea lui
in sensul marilor valori si idealuri ale umanitatii.

Referindu-ne la aspectul mai tehnic si mai direct al formarii, dorim sa precizam ca Arhiva

Seminarului Pedagogic Universitar "Gheorghe Lazar" din Sibiu ne oferd un carnet de

practica pedagogica, cu o alcdtuire nu numai originald, ci mai ales consistenta, elaborat

pe o baza teoretica si metodologica remarcabila. Folosit de O. Ghibu in anul universitar

3 0. Ghibu,op.cit., p.242



1942/1943, in cadrul Seminarului Pedagogic Universitar de la Sibiu, carnetul prezinta in
prima sa parte o "Evanghelie pedagogica romaneasca, cuprinzand cuvintele adanci" in
legatura cu viata omeneasca, cu frumusetile si cu greutatile ei, cu destinul ei si cu
sublimitatea jertfei pentru marile idealuri ale individului, ale neamului si ale umanitatii -
cuvinte spuse de lisus Hristos, Platon, Pestalozzi, Fichte, Eufrosin Poteca, Damaschin

Bojanca, N. Balcescu s.a"

. Urmau norme si instructiuni, dispozitii precise si clare cu

privire la activitatea practica propriu-zisa a viitorilor profesori.
In cadrul seminarului se desfasurau conferinte saptiménale cu profesorii, organizate de
directorul seminarului, cursuri, colocvii, discutii, lucrari teoretice si practice. "Ziarul
pedagogic" este denumirea data de Ghibu caietului de Tnsemnari personale ale
studentului, Insemnari cu privire la observatiile efectuate, la cunoasterea copiilor, dar si
cu privire la cunoasterea de sine sau la educatie in general si, mai ales, la educatia
natiunii.
Ceea ce particularizeaza propunerile lui O. Ghibu este tocmai insistenta pe aspectele
nationale ale educatiei. Studentilor li se oferea posibilitatea de a trata, la alegere,
subiecte dintr-o lista ce cuprindea 152 de titluri, dintre care citam: Spatiul mioritic si
educatia nationald, Blajul ca vatra pedagogica romaneascd, Serviciul Social si educatia
satului roméanesc, Spiritualitatea Ardealului, Taranca romana ca educatoare, Ce viitor
are portul, dansul si cantecul national?, Eroismul femeii romane etc. Accentul care se
punea, astfel, pe specificul national, pe reinvierea celor mai valoroase traditii educative
romanesti ni se pare evident.
Cel care 1n "Dictatura si anarhie" scria ca prefera filosofiei savante o munca modesta,
fard pretentii si reclama (Ghibu, 1944 ), dovedea ca stie sa pretuiasca intelepciunea,
bunul simf 1 masura in educatie, calitati ce caracterizeaza procesul de educatie la
romani.
Proiectul lui Onisifor Ghibu este de-a dreptul coplesitor prin dimensiunile, ca si prin
generozitatea sa, prin patriotism si iubire de popor. Dar, tocmai prin grandoarea sa, este
si acum un plan nerealist. Rimane Tnsa o sursd de sugestii valoroase si o autentica
pledoarie pentru importanta sociald si nobletea misiunii educatorului.

Retinem, de asemenea, convingerea lui O. Ghibu ca studiul istoriei, cunoasterea

0. Ghibu, p.243



trecutului reprezinta o cale de a accede la o intelegere superioara a pedagogiei. Caci
daca pentru Simion Mehedinti baza stiintei educatiei era etnografia, pentru O. Ghibu
pedagogia se putea construi numai pe istoria neamului. Specialitatea trebuia sa fie
privita din perspectiva misiunii ei educative individuale si nationale, de catre fiecare
viitor profesor, iar preocuparea de a valorifica in educatie istoria nationala, regionala si
locala se cuvenea si fie o constanta a activitatii oricarui profesor.
Lucrari originale ale studentilor sai, aflate in "Fondul Onisifor Ghibu" de la Arhivele
Statului din Bucuresti stau marturie privind seriozitatea cu care se angajase profesorul in
formarea "educatorilor nationali". Titlurile acestor lucrari, ca si alte documente de
arhiva sau marturii orale demonstreaza si faptul ca la seminarii i examene se verifica
modul de gandire si nu cantitatea cunostintelor.
Problemele de educatie a natiunii erau obiect de dezbatere in comunitatile de munca
studentesti.
Tn ansamblu, se detaseazi ideea de profesor patriot, antrenat cu toate resursele sale
spirituale Tn educatia natiunii.
O idee deosebit de valoroasa, pe care o Intdlnim in toate cele trei proiecte prezentate, dar
mai ales Tn cele elaborate de P. P. Negulescu si O. Ghibu este aceea a necesitatii de a
influenta constient si sistematic profesorii in toate etapele activitatii lor, rolul institutiei
de formare nefiind incheiat cu acordarea certificatului de studii ori a atestarii. Unitatea
formare initiala-formare continua este intuita ca o necesitate. Prin propaganda si
informare organizata, profesorii trebuiau familiarizati cu cele mai noi achizitii, orientati
in studiu si ajutati sa elimine riscul rutinei ori al ramanerii in urma sub aspect
informational.
O alta idee este aceea a legaturii formare-cercetare pedagogica.
Fara indoiald, idei precum cele enumerate de noi, desprinse din opera si activitatea
concreta a celor trei autori, merita sa fie mai bine cunoscute si popularizate. Contributia
lor trebuie studiatd mult mai amanuntit decat am facut-o noi. Considerdm insa cd pentru
scopurile pe care ni le-am propus, liniile esentiale au fost deja trasate, iar randurile
anterioare prezinta succint sugestiile si solutiile ce ne pot sprijini in elaborarea

modelului nostru propriu de formare pedagogica practica.



1.3. O alternativa a formarii din perspectiva revendicarilor invatiatorilor romani in

prima jumatate a secolului XX

Unificarea sistemului de pregétire a corpului didactic din mediul urban si din cel rural a
constituit miza primei mari batalii a invatatorilor organizati in asociatii profesionale, o
batalie castigata la inceputul secolului, mai precis in 1901. Se punea astfel capat unei
situatii ce devenise umilitoare pentru invatatorul din mediul rural si care dura de foarte
multd vreme. Pe scurt, pentru a fi invatator rural era suficientd dovada posesiei
cunostintelor ce urmau sa fie predate, deci o pregatire de nivel elementar (Legea
instructiunii, 1864, art.343). Legea prevedea ca pentru a fi invatator definitiv in mediul
rural trebuia sa se sustind un examen, in cazul in care nu se facea dovada tinerii de lectii
publice timp de doi ani la materiile cursului elementar (art. 368). Se mentiona si
conditia alternativa a publicarii de scrieri asupra materiilor respective, dar din motive
lesne de inteles, conditia se dovedea superflua, de-a dreptul extravaganta.

In schimb, pentru pregitirea institutorului, deci a invatatorului de oras, aceeasi lege
stipula transformarea unei scoli primare orasenesti in scoald primara normala, cu o
programa speciala (art. 344 si 345), numirea in invatamant facandu-se prin decret
domnesc (art.364).

Legea din 1893 mentinea discriminarea semnalata de noi. Astfel, se prevedea existenta a
doua institutii diferite de formare a cadrelor didactice necesare invatdmantului primar:
una pentru invatatori (pentru mediul rural), cu o durata de cinci ani, iar alta pentru
institutori, cu aceeasi durata, dar nu si cu aceleasi conditii de admitere si finalizare a
studiilor (Legea Tache lonescu, 1893, art.35-49 ). Caci, daca pentru invatatorul rural,
era de ajuns, conform art.42 din legea amintita, un certificat de absolvire de cinci clase
(scoald primara superioard), In cazul institutorului era necesar un certificat de absolvire
a trei clase gimnaziale sau a unei scoli echivalente (art.47). Art.49 mai instituia o
discriminare, sub raportul finalizarii studiilor de aceasta datd, addugéand la cazul
institutorilor examene de fizica, chimie si o limba moderna.

Invatatorului i se acorda sansa de a deveni institutor dupi trecerea unei perioade de zece
ani de la definitivat, locurile fiind limitate la o cincime din cele vacante. Tn 1896, Legea

Petru Poni reducea perioada de la zece la trei ani si nu mai limita locurile. In ambele



legi era prevazuta obligativitatea unui examen, dupa care cei reusiti erau trecuti pe
tabloul de capacitate pentru institutori, in urma absolventilor scolilor normale de
institutori, ca i necesitatea prezentarii unei recomandari de la inspectorul de
circumscriptie. Legea din 1896 mai stipula si o conditie in plus de recrutare a
invatatorilor: sa fie fii de tarani si sa posede un certificat de buna purtare.
Patru ani mai tarziu, in 1900, Legea privind modificarea si completarea unor dispozitii
referitoare la organizarea si administrarea Invatdmantului, mentinand discriminarea
invatator-institutor, prevedea ca "Inaintarea pe loc" a invatatorilor s se faca prin
examene tinute la trei ani, din materia prevazuta pentru scolile normale de institutori.
In sfarsit, Spiru Haret, revenit la conducerea ministerului in 1901, preconiza in legea
data in acelasi an unificarea sistemului de pregatire a cadrelor didactice pentru ciclul
primar, aceastd pregdtire urmand sa se facd in scoala normala unica (Legea din 1901,
art.37). "Tnaintarea pe loc" presupunea, pentru invatitor, pe langa examen, o inspectie
speciald si o apreciere a activitatii sale extrascolare, de "luminator" al satului. Se poate
aprecia ca scoala normala unica era o izbanda in numele demnitatii, democratiei si a
unui statut social superior, dar si un indemn la "o mai nobila activitate umana si

"5 Durata scolii normale unice va creste in timp, de la 5 ani, Tn 1893, la 6 ani

nationala
in 1901, si la 7 ani in 1924, pentru ca in 1932 sa ajunga la 8 ani.

Cea de-a doua revendicare majora a invatatorilor organizati se va face simtita in presa
centrala si locala inca de la inceputul secolului. Este vorba de dreptul la cultura
universitara. Solicitarea este formulata cu claritate si sustinuta cu vehementa (Irina
Maciuc, 1992, p.60). Motivele aflate in spatele acestei hotarate luari de pozitie erau
numeroase. Era, mai intai, dorinta de a ridica nivelul scolii primare, perspectiva unei
impliniri umane prin educatie superioard, prin accesul la un nivel superior de culturd, in
beneficiul imediat al copiilor si, pe termen lung, al neamului roméanesc. Pe de alta parte,
dreptul la culturd universitara era vazut in stransd legdturd cu necesitatea de a raspunde
unor nevoi urgente privind ocuparea posturilor de profesori la scolile normale si la
gimnazii, iar pe masura ocupadrii lor, absolventii cu pregatire superioara proveniti din
randul invatatorilor sa se reintoarca la scoala primara. Din pacate, sectia pedagogica

universitara, care va incepe sa functioneze la inceputul anilor 20, s-a dovedit cu totul

“D.V. Toni, 1932,La douazeci de ani de la moartea lui Spiru Haret, in Scoala si viata, an 111, nov.-dec., p.19



invatatori beneficiau anual de aceasta pregatire superioara numai 60.
Cresterea prestigiului profesiunii sale era considerata de invatator o necesitate; pentru
aceasta pregatirea superioard devenea obligatorie, atat pentru invatatorul din mediul rural
cat si pentru cel din mediul urban. O buna parte din functionarii satesti erau licentiati, iar
invatatorul, care pierduse ceva din prestigiul sdu de cand scoala primara nu mai era
scoala fundamentala si adeseori unica scoala pe care o absolveau chiar cei mai "ridicati"
oameni din sat, se vedea tot mai marginalizat. Accesul privilegiat al oraselor la cultura in
raport cu satul se menginea. Se mentinea, de altfel, si o distanta suparatoare fata de tarile
dezvoltate care adoptasera dreptul la pregétire universitard al invatatorilor (Germania,
Elvetia in cele mai multe din cantoanele sale, Italia, Austria si Ungaria). Reamintim ca
"izvorul luminii prin Universitate" era practic refuzat marii majoritati a invatatorilor,
datorita caracterului "inchis" al scolii normale. Iata de ce, cu staruinta, fara sovaire,
invatatorii au luptat pentru a li se deschide aceasta poarta, pentru dreptul de a invata mai
departe. Era, in primul rand, spre cinstea lor, o dorinta de implinire, de patrundere in
frumusetea gandirii umane la un nivel mai 1nalt, de a intelege cat mai mult din ceea ce
mintea omeneasca a creat, dar era si dorinta de a obtine o schimbare de statut, o inaltare
administrativa, posturi de revizori, inspectori scolari, directori de scoald primara si locuri
de profesori de scoala normala si gimnaziu. Drumul deschis catre o cultura mai inalta,
dorinta de a-si completa sistematic cunostintele se impleteau cu nevoia de compensatii
cel putin morale, de prestigiu profesional.
In cadrul Asociatiei Invatitorilor din Vechiul Regat, primul care va sustine argumentat
ridicarea unei scoli normale superioare va fi I. Mihalache-Muscel, care va depune un
memoriu, in acest sens, participantilor la cel de-al doilea congres al invatatorilor romani.
Problemele numeroase discutate la acest congres, printre care enumerdm: activitatea
extragcolard a invatatorului, internatele si institutiile de educatie pentru fiii lor,
imbunatatirea situatiei financiare, organizarea asociatiei si a revistei, au facut ca
dezbaterea problemei pregatirii universitare sa fie amanata. Ea a fost reluata la Focsani, la
sfarsitul lui decembrie 1906, in cadrul celui de-al treilea congres al Invatatorilor.
Sustinatorii ideii considerau drept cursuri obligatorii psihologia experimentala,

psihologia sociala, pedagogia, sociologia, economia politica, dreptul constitutional,



istoria. Toate acestea se cereau cu accente energice si uneori patetice: "Cum pentru
absolventii seminariilor exista facultatea de teologie, pentru noi de ce n-ar exista o
facultate pedagogica? De ce numai noud, care purtdim modesta faclie "ca s luminam
celor din casa" , sd ni se ascundi aceea care purcede din altarele olimpice?"*®.

I. G. Dumitrascu si D. Bujila, doi membri marcanti ai asociatiei, vor propune la lasi, in
1909, supunerea la vot a urmatoarei revendicari: "...pentru desavarsirea culturii
profesionale, sa se dea drept invatatorilor si absolventilor scoalelor normale s urmeze
cursuri universitare pedagogice si de studii sociale si economice" (dupa D. V. Toni,
1942). Un an mai tarziu, la 1 octombrie 1910, apare revista "Vremea noud", infiintata de
un grup de militanti al Asociatiei Generale a invatatorilor din Roméania I. Ciocirlan,
Apostol D. Culea, D. V. Toni, 1. Mihalache, Fl. Cristescu, care vor propaga ideea de
solidaritate profesionala si vor sustine toate revendicarile importante ale invatatorilor.
Cu si mai multa vigoare a fost reluata ideea studiilor universitare pentru invatatori,
imediat dupa razboi. Erau foarte multe catedre vacante de Invatatori, se impunea
deschiderea de noi scoli normale, care nici ele nu dispuneau de personal. Ideea unei
sectiuni pedagogice la universitate plutea in aer. V. Ghidionescu va sustine 1n cadrul
Congresului Invatatorilor din 1920 aceasta solutie menita sa rezolve o problema foarte
reala: lipsa de personal didactic calificat corespunzator (V. Ghidionescu, 1921). Se
solicita ca, dupa o functionare de cel putin trei ani Tn invatamant, invatatorul definitiv, pe
baza unui examen de admitere, sa poata urma cursuri universitare la Facultatea de Litere,
sectia pedagogica, iar invatatorii "inaintati" sd poata si ei da examen echivalent cu aceste
cursuri. Din categoria absolventilor sectiei pedagogice urmau sd fie recrutati profesorii
scolilor normale, personalul de control si conducere in Invatdmant, invatatorii scolilor de
aplicatie. Se mai solicitau cursuri in vacanta, pe 1anga universitate, pentru invatatori-
cursuri de cultura generala si cursuri care sid-i sprijine in aflarea noutatilor pe plan
mondial ori in perfectionarea metodologiei didactice.

Revista "Invatatorul roman", revista Asociatiei Invatatorilor, infiintatd in anul 1922, va
duce si ea o campanie in favoarea ideilor deja mentionate, apreciindu-se ca invatatorul nu

va fi niciodata suficient de invatat pentru rolul ce-i revine in societate.

*D. V. Toni, 1942, Lupta asociatiei noastre pentru dreptul invatatorilor la cultura universitara, in Scoala si viata,
iunie, p.4



G. G. Antonescu va sustine cu argumente, si in paginile acestei reviste, lupta dusa prin
presa si congrese de catre invatatori. "Cea mai buna solutie este infiintarea unei Scoale
Normale Superioare, care in cativa ani sa formeze pe cei mai distingi absolventi ai
scoalelor normale pentru cariera de profesori la aceste scoale" (G. G. Antonescu,1922).
Iata, succint prezentate, avantajele unei asemenea masuri : a) se da studentului o cultura
completa la fiecare specialitate, spre deosebire de universitate care acorda profesorilor
libertatea de a trata din materia lor ce voiesc si cat voiesc; b) Scoala Normala Superioara
pregateste studenti pentru un numar mai mare de specialitati decat acela pe care il ofera
diversele sectii ale facultatilor de litere si stiinte si prin aceasta faciliteaza concentrarea
obiectelor de studiu in invatamantul normal; ¢) se acorda o atentie deosebita studiilor
pedagogice, pe care universitatea le trateaza cu vitregie, dupa cum usor se poate constata
din regulamentele si programele facultatilor menite sa formeze profesorii secundari; d) la
fiecare specialitate, profesorul are in vedere, atat la cursul teoretic cat si la lucrarile
practice de seminar si laborator, pregatirea studentului pentru cariera didactica. La
universitate, multi profesori doresc sa faca exclusiv "stiinta pentru stiinga", desi a inceput
sa creascd simtitor, scrie G. G. Antonescu, numarul acelora care fac, pe langa stiinta pura
si "stiinta pentru viatd" ; e) practica pedagogica se face intr-o scoald de aplicatie; g)
Scoala Normald Superioara ar face posibila indrumarea tinerilor spre o activitate
continua, disciplinata si strict organizata, ceea ce in universitate e foarte greu de realizat,
apreciaza G. G. Antonescu, din cauza interpretarii care - prin tradifie si obicei - se da
principiului libertitii. In noua scoala superioara, libertatea - adevirata libertate - s-ar
cagtiga prin disciplind. "Numai cine a fost odata disciplinat poate deveni liber". Realist,
profesorul G. G. Antonescu afirma: "Deoarece in contra primei solutii - infiintarea
Scoalei Normale Superioare - se vor ridica obiectiuni de ordin economic, ceea ce se
intampla intotdeauna cand e vorba de scoald, propunem o a doua solutie, inferioara celei
dintai, dar care totusi ar remedia mult actuala stare de lucruri : infiintarea unei sectii
pedagogice normale pe langa facultatea de litere. La aceasta sectie ar fi admisi pe langa
absolventii de liceu - cei mai buni absolventi ai scoalelor normale, dupa ce vor fi depus
un examen riguros de intrare. Acest examen l-ar inlocui pe cel de actual de diferenta de

liceu, care e de foarte lungd durati, chinuitor si in mare parte absurd"’.

G, 6. Antonescu, 1922, Revista "fnvé‘;étorul roman ,p.10



Sectiunea pedagogica universitara se va Infiinta de altfel in curand, iar absolventii ei vor
contribui la cresterea calitatii actului educativ si la teoretizarea fenomenului
educational. Revenind la anul 1922, putem gasi intr-un proces verbal (27-28 iunie 1922)
cateva interesante propuneri ale delegatilor Asociatiei Generale a Corpului Didactic
Primar Roman. Cu privire la pregatirea corpului didactic, recrutarea si perfectionarea sa,
se specifica "Scoalele normale sa aiba o durata de 6 ani de cultura generala echivalenta
cu a liceelor si doi ani de specializare, la care sa fie primifi si absolventi de licee, cu
limba franceza obligatorie si limba germana sau engleza facultativa. Dupa doi ani de
frecventare efectiva la catedra, invatatorul normalist pregatit in acest fel sa fie admis la
cursuri universitare pedagogice si de specialitate pentru catedre de scoli normale si
medii"*®. Se solicita ca orice invatator cu o altd pregatire si cu o functionare efectiva de
cel putin 5 ani la catedra sa fie admis pe baza unui examen la aceste cursuri. Invatatorii
care nu pot sa urmeze cursurile universitare, dar functioneaza la catedra, dupa acelasi
stagiu In invatdmant, sa fie admisi sa treaca examenele la universitate, ca pregétiti in
particular. Pentru invatatorii licentiati, ramasi in Invatdmantul primar, se cerea titlul de
invatator superior cu un salariu corespunzator.

Revista "Invatatorul roman" va lansa in ianuarie 1922 o campanie de presd pentru
sustinerea dezideratului Tnvatatorimii, accesul la scoala superioara devenind o realitate
prin infiintarea in octombrie, in acelasi an, a sectiei pedagogice a Universitatii din
Bucuresti, care primea prin concurs invatatori, pregatindu-i pentru a deveni profesori la
scolile normale. Sectia a functionat efectiv Incepand din 1923 si a fost desfiintata in
1932. Era o victorie, ce-i drept, dar o victorie departe de a fi decisiva, daca tinem seama
ca numarul de locuri disponibile anual era de 60, fiind limitat prin buget. Din acest
motiv, lupta va continua. Se propunea crearea unor institute pedagogice cu caracter
universitar unde sd se desdvarseasca pregatirea invatatorilor.

Campania de presa continua, apelandu-se la argumente din exterior. Astfel, se
consemneaza in presa faptul ca in aprilie 1929 a avut loc la Bellinzone, in Elvetia,
Congresul Federatiei Internationale a Asociatiilor de Invatatori, care in rezolutia
aprobatd preciza ca pregatirea invatatorului trebuie sa cuprinda educatie generala dupa

metodele invatamantului de gradul al II-lea, sfarsindu-se la universitate, unde
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invatatorul trebuia sa primeasca alaturi de un invatamant pedagogic "intins” (de lunga-
duratd) si o "complinire a culturii generale" (cf. D.V.Toni, 1942). Se punea deci
problema ca in cadrul scolii normale sa existe un plan de invatdmant asemanator cu cel
al liceului 1n privinta culturii generale, cu accent pe pregatirea pedagogica si filosofica,
studii ce urmau sa fie completate la universitate. Nevoile unei scoli cu adevarat
moderne, se sublinia, solicitau invatatorului o cultura superioara, o pregatire intelectuala
solida si supla in acelasi timp.
I. G. Dumitrascu, un organizator al invatatorimii romane, sustinea, in lucrarea Cultura
universitara a invatatorilor, aparuta la Craiova in 1929, ca pentru a castiga inaintea altor
popoare Tn marea batdlie a vietii, trebuie sd avem invatatorii cei mai bine pregatiti, cei
mai Tnsufletiti in munca. in opinia sa, legiferarea accesului invatatorilor la facultatile ce
pregateau profesori era absolut necesara.
Gr. Chiritescu-Iasi, un alt militant al miscarii invatatoresti, va sustine in cadrul
Congresului de la Bucuresti din 1930 ca scoala normala sa capete caracterul unui liceu
normal, iar pregatirea Invatatorilor sa-si gaseasca continuarea si desavarsirea in
academiile pedagogice, absolventii liceelor normale, prin examenul de bacalaureat, sa
poata urma liber cursurile oricarei facultati.
In aceasi perioada incepe insa si se manifeste un curent de opinie contrard, mai precis
din partea profesorilor secundari "in spe", a Asociatiei Licentiatilor Universitari, care se
vedeau concurati in obtinerea posturilor in invatdmantul secundar, liceal si normal, de
absolventii sectiei pedagogice universitare. Considerente de naturd materiala,
economicd, probleme de catedre vacante fac sa se nasca unele neintelegeri, care au ajuns
pana la solicitarea desfiintarii sectiei pedagogice universitare. Totodatd, multi licentiati
universitari farad posturi (cifra aproximativa este de 500 de posturi in perioada 1931-
1933) solicitau incadrarea in invatamantul primar, fara a dispune de cunostinte
elementare de metodologie specifica ciclului primar si fara sa faca din aceasta o
problema, ceea ce era de condamnat. In majoritatea cazurilor cererile licentiatilor se
rezolva, in vreme ce zece mii de invatatori asteptau numirea. Numarul catedrelor din
invatdmantul secundar se imputinase simtitor si multi Tnvatatori licentiati se aflau din
nou in invatdmantul primar. Cu toate acestea lupta lor va continua.

Proiectul de lege relativ la organizarea invatamantului superior al lui N. Costachescu



din 1931, proiect din categoria incercarilor care n-au devenit legi, punea si el problema
"indreptatirii invatatorului de a frecventa universitatea... prin transformarea vechilor
scoale normale pedagogice 1n sectie normala superioara a seminarului pedagogic
universitar"™,
Sub ministeriatul lui D. Gusti, se intocmeste, sub conducerea directa a acestuia si cu
colaborarea lui I. C. Petrescu si Stanciu Stoian un anteproiect de lege pentru organizarea
invatdmantului primar, in care la capitolul "Pregatirea invatatorilor" se prevede
infiintarea scolilor normale superioare ( D. Gusti, 1934, art.202 ). Acestea urmau sa ia
fiinta in centrele universitare si sa aiba o durata de trei ani. Planul de invatamant este cu
totul remarcabil! "Programul cursurilor acestor scoli cuprinde materii pentru
perfectionarea culturii pedagogice si culturii sociale, Tn vederea rostului pe care 1l are de
indeplinit invatatorul in scoald si in mediul social. Acestea sunt :a) Materiile de cultura
pedagogica. (Psihologia copilului si psihologia experimentald) cu aplicatii pedagogice
in Invatamantul primar; Pedagogia teoretica, practica si sociala ; Istoria filosofiei cu
lecturi din filosofii clasici); c) Materiile de cultura sociala (Sociologia, etica si politica;
Etnografia si antropogeografia; Economia politica si cooperatia, Elemente de finante si
statistica; Stiinta agricold, teoretica si practica; Igiena si medicina sociald); c) Probleme
de cultura nationala, Literatura, arta si probleme de stiintd aplicatd; d) Educatie fizica; e)
Lucrari practice pentru alcatuiri de monografii, muzee, biblioteci, organizari de societati
culturale. (D. Gusti, 1934)
In 1934, Congresul de la lasi va aduce in discutie propunerea ca absolventii scolii
normale de opt ani sa fie obligati sd urmeze cursurile institutiilor pedagogice
universitare, statul acordandu-le concedii de studii, bursa si o anumita cota din salariu.
Licentiatii institutelor pedagogice erau obligati sa se Intoarca in invatamantul primar,
fiind salarizati potrivit cu pregédtirea lor. Atat propunerile lui D. Gusti, cat si propunerile
de la Iasi n-au devenit realitate. Legiferarea dreptului la pregatire universitara a
invatatorului a fost insa din nou pusa in discutie, mai intai la Timisoara, in 1935, si apoi
la Cernauti, in 1936, in cadrul congreselor anuale.

Aceeasi Asociatie a Corpului Didactic Primar va organiza in mai 1937, la Bucuresti,

primul Congres pedagogic, eveniment deosebit In viata scolara a tarii §i prin tema supusa

1 dupa V. Ghidionescu, 1937, p.19



dezbaterii "Invatatorul, pregatirea si perfectionarea lui". Invatatorii prezenti la congres
solicitau crearea de licee pedagogice cu doua cicluri si infiintarea de academii pedagogice
pe langa fiecare centru universitar. Se insista mult pe ideea perfectionarii prin diverse
forme, dintre care putem evidentia atat cursurile de vara, tip Valeni, cat si actiuni de tipul
celor organizate de C. Narly la Cernauti, de exemplu "Saptamana pedagogica" (cursuri si
aplicatii practice, seminarii, dezbateri).
Pe langa scolile normale de la Iasi, Bucuresti si Cluj, scoli infiintate in 1938 se deschide
sectia B. Un numar de invatatori - 90 anual, cate 30 de fiecare centru universitar - cu
titlul definitiv si cu o vechime de cel putin 5 ani In invatamant puteau urma cursurile
acestei sectii. Absolventilor li se asigura un spor de salariu de 10%, gradul superior si
intaietate la numirea in posturi de control si conducere.
Cu toate acestea, problema pregatirii superioare a cadrelor didactice pentru
invatamantul primar era departe de a fi rezolvata. Din momentul izbucnirii razboiului,
problemele care trec in prim plan sunt, evident, de cu total alta natura.
Ca un ecou peste ani al acestei lupte, vom evoca apelul adresat de Societatea Nationala
pentru Invititura Poporului Roman (presedinte M. Golu si prim-vicepresedinte V.
Bunescu ) factorilor de decizie in anul 1995. Este o scrisoare deschisa publicata intr-0
forma sintetica in Tribuna Invatiamantului, importanta publicatie de informatie si opinie
pedagogica (numarul din 13 februarie 1995). Apelul vizeaza formarea initiald a
invatatorilor prin scoala normala (liceu pedagogic) si in continuare prin colegiu
universitar pedagogic (2-3 ani). Pentru profesori se solicita formarea initiala prin
invatamant superior de lunga durata, incluzand seminarul pedagogic universitar.
Planul de invatamant al colegiilor pedagogice universitare, infiintate in anii '90 va
cuprinde mai multe discipline de pregatire psihopedagogica: Psihologia generala si a
copilului, Teoria educatiei si Didactica, Pedagogie (prescolara si scolara) si Pedagogie
sociald, Teoria curriculum-ului, Managementul educatiei, Psihopedagogie speciald,
metodici etc. Acestora li se adaugau Instruirea pe calculator, Istoria culturii si
civilizatiei, limbile straine, filosofia etc. (Sorin Cristea,1996, anexa nr. 3).
In finalul acestui capitol se impun cateva preciziri. Orice formare are la bazi o
conceptie despre personalitatea si profilul spiritual al educatorului, carora li se asociaza

un model de predare si un sistem al asteptarilor sociale. Noi definim profilul spiritual al



educatorului roman ca fiind un model echilibrat, construit pe un mod propriu de
afirmare a valorii i demnitatii inteligentei, a increderii in raiune si in om. Un profil
cladit pe umanismul taranesc, dar si pe "axioma colectivitatii" (N. lorga), pe geniul
creator latin, dar si pe demnitatea, modestia si smerenia faraneasca.

Psihologii apreciaza ca trasaturile specifice ale varstei adulte sunt, printre altele,
constiinta de sine larga si armonia relativa cu propriile achizitii din experienta
personala. (G. W. Allport, 1970). Echilibrul ajunge astfel sa-si puna amprenta asupra
personalitatii, ca "organizare dinamicd" care determind gandirea si comportamentul
individual. Pastrand perspectiva lui Allport, apreciem ca prin cresterea progresiva a
complexitatii si diferentierii partilor, imaginea ideala a educatorului roman este o
personalitate proiectata in sistem deschis, cladita pe o ordine internd adaptabila si pe
relatii de schimb extensive cu mediul.

Educatorii romani au simtit atat influenta modelatoare si catalitica a culturii franceze,
ilustrand intr-un anume sens tipul latin de educatie severa, tensionala, cat si influenta
permanenta a credintei ortodoxe si a sentimentului de apartenenta la lumea orientala,
bizantina. In tot ceea ce au ficut s-au bizuit pe buna masura si pe cuviintd, dar au simtit
mereu tentatia implicarii responsabile. Ei s-au simtit chemati, cum atat de frumos o
spunea Petre Andrei, sa innobileze realitatile pe care le petrec. Au fost oameni de
atitudine, pastrand mereu increderea in forta ratiunii calme, clarvazatoare si
ordonatoare. Educatorii romani "de la luceferii ce stralucesc pe firmamentul neamului™
precum "dezrobitorul de neam si deschizdtorul de drumuri noi, Gheorghe Lazar"® la
"plamaditorul" de suflete si modestul dascal de tara, apostol si povatuitor al neamului,
au avut mai ales simtul misiunii. Profilul lor spiritual a oglindit intr-un mod specific
caracterul rationalist al culturii roméane, deschiderea si forta de absorbtie spirituala.

Tn termeni actuali, stilul profesional-didactic al educatorului roman s-a definit pe un
drum al decantarii axiologice, cautand permanent echilibrul intre directiv, autoritar si
permisiv, intre centrarea pe continut si centrarea pe dezvoltarea elevului.

In perspectiva unei traditii bine pastrate de seriozitate si munca asidui, educatorii
romani s-au impus prin temeinicia pregatirii de specialitate, dar si prin orizontul cultural

general si cultura pedagogica.
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Modelul romantic de invatator, modelul haretist, liberal, al gospodarului luminat (un fel
de manager modern, spirit intreprinzator si om de cultura in acelasi timp), profesorul
erudit si autoritar au fost modele care au insufletit invatamantul romanesc, i-au dat
diversitate si originalitate, au aprins spirite si au raspandit valori. Mai putin s-au afirmat
insa in directia inchegarii unor curente de opinie, grupuri de lucru, "echipe didactice",
dovedind adesea o oarecare neindemanare 1n a lucra laolalta, cu un scop precis.

Armonia, echilibrul si demnitatea riman, in opinia noastra, caracteristicile principale ale

educatorului roman. Un educator pe care I-am putea numi apolinic, dar cu tentatia

mereu prezenta (desi manifestata moderat, cu discretie), de a iesi din "statornicit", pe

cont propriu, individual-creator.



